EN EL CRUCE DE LAS MIRADAS

La investigacion de las representaciones e imaginarios sociales
como propuesta didactica en Historia vy Ciencias Sociales
Las implicancias epistemolégicas y pedagégicas de la investigacién de las
“representaciones sociales” en la Didactica de la Historia v las Ciencias Sociales,
a partir de la construccién histérica de las “Subjetividades”
e “Imaginarios Locales / Regionales”

José Hugo Goicoechea

Introduccién: La reconstruccién de nuestra identidad local / regional:
una compleja ecuacién epistémica entre sujetos histéricos,
discursos e imaginario social

En toda sociedad, la ensefianza de unas Ciencias Sociales y sobre todo de una “His-
toria escolar”, contribuyd, v atn lo hace, a la construccién de una de las dimensiones de
la formacién de una “consciencia de identidad” determinada, tanto individual como
colectiva: “percibir y proyectarse entre el pasado, el presente y el futuro solo por el
sentimiento de pertenencia a un imaginario social compartido: la NACION”. Y la HIS-
TORIA, como la construccién (Historia Ciencia) y transmisién de generacién a genera-
cién (Historia Escuela) de su sustento simbélico: la “Memoria colectiva®. Este proceso,
contribuyd a la conformacién de una determinada y homogeneizada “subjetividad so-
cial”, casi siempre por sobre encima de las diversas subjetividades, ya que fue representa-
da por una concepcion de Historia “objetiva”, ajena a los sujetos historicos concretos, y
externa a ellos. Modelo positivista que aun hoy simplifica la realidad, limita sus alcances
sblo en la esfera de lo “politico”, anecdotiza los hechos y barniza a “héroes” con emble-
mas, recortando cierta informacién y presentada en cierto contexto v no en otros. Una
Historia relato de parcial redescripcion, solo de aquellos “hechos dignos de mencién”, con
el objetivo de construir un imaginario social-cultural compartido que operase como garan-
tia del minimo de cohesién necesaria para considerarnos y ser reconocidos como un pais.

No obstante, desde una mirada epistemolégica, abierta y socio-critica de los tradicionales
encuadres tedricos, abrimos un mar de sospechas sobre la supuesta neutralidad y objetividad
que la caracterizan. Es decir, poder desvelar al “patriotismo mesianico” v el “nacionalismo
banal” del campo histérico y las formas en que se constituyeron y fundamentaron los mode-
los escolares y las précticas didacticas mismas, como “tnicas” v “reveladoras de verdaderas”.

A la vez, condicionados por nuestro actual contexto, se nos presenta la responsabili-
dad de analizar también el presente “conformismo” de nueva ola posmodernista, caracte-
rizado en un replegarse en si mismo a un individualismo salvaje, y de una amnesia social-
histérica donde cambiaron los significados de los conceptos, como nunca se ha visto en la
Historia. Tanto en la joven constelacién académica - histérica argentina, como en las
estructuras curriculares oficiales, parecen existir unas especies de agujeros negros, baches
e inflexiones de méxima inercia, o puntos de fuga con respecto a las decisiones colectivas,
consensos oscuros o acuerdos sectarios, a modo de hacer barrer de la memoria piiblica
ciertos hechos supuestamente “no trascendentales” de nuestra Historia. Fenémenos de un
hondo traumatismo se diluyen con transfusiones ideclégicas y gatopardismo, terrorismo de

-103 -



La investigacion de las representaciones... José Goicoechea

Estado, guerras y complicidades civiles, planificaciones asesinas y mucho mas, parecen
descansar amontonadas bajo la gran alfombra de la ficcién nacional.

Frente a este contexto, nos preguntamos: (Cémo los modelos v précticas didécticas
en Historia y en Ciencias Sociales, responden a esta estructuracién histérica-epistémica
dominante? JQué alternativa didéctica, genera replantearse este esquema dominante?

Tal vez, se me ocurre, empezar a recuperar los particularismos histéricos locales /
regionales, a la hora de hacer propia y comprensible nuestra compleja y contradictoria
realidad, seria una alternativa.

Cabe preguntarse ;Qué importancia tiene la comprensién del imaginario social
local / regional y de los sujetos histéricos en particular, con relacién a la llamada
“identidad nacional” (entendida como un componente histérico de la realidad mis-
ma), a la hora de pensar, seleccionar, planificar, contenidos y procedimientos diddcti-
cos; v que a la vez, estos, no sean un mero formulismo reproductor de vigjos mode-
los, sino posibilitador de recreaciones didécticas concretas de real significacién y com-
prensién de la Historia y las Ciencias Sociales?

Las respuestas nos invitan a plantear mas obstaculos que posibilidades a la hora de
prever la compleja trama de contenidos que la realidad contiene en si misma, por un
lado, v la de asumir y manejar instrumentos teéricos para el abordaje de diferentes
variables a trabajar, entre otras problematicas; pretendiendo asi mismo que se genere con
ello, paralelamente, un propio y concreto espacio de reflexién epistemolégica.

Sin embargo, conscientes de la inmovilidad dominante del relativismo de fin de siglo
frente a toda realidad, -la de “no podemos hacer nada”-, propongo, por el contrario, que
“para realizar una teoria en una practica, reconozcamos que la transformacion de la
sociedad, comienza necesariamente conmigo mismo, no en otra parte ni mas tarde”. Es
en nuestro “que-hacer” didactico aulico el espacio-campo de posibilidades, no sélo a
favor de un proceso de recuperacion y recreacién del conocimiento, sino también como
“espacio de autonomizacién” del mismo, para una transformacién pedagégica, que no
debe ser futura, sino presente. “El intersticio del sistema, es ya el cambio”. “Ese inters-
ticio es en si, el aula y mi mundo circundante”

/Qué papel tuvieron y tienen tanto la Historia y las Ciencias Sociales, como su
ensefianza, en la construccién de una de las dimensiones de la formacién de la con-
ciencia de la Historia: la “conciencia de la identidad nacional?” ;Qué procesos histé-
ricos son constitutivos de nuestra “subjetividad nacional”?y ;Cémo, de poder recons-
truir el lugar y protagonismo de los sujetos y de los espacios locales/ regionales como
constitutivos de este proceso histérico-social, hacer desde diferentes perspectivas nue-
vos aportes comprensivos?

Para Michel Foucault, las practicas sociales de una determinada época generan “do-
minios de saber”, por el cual, a partir de ellos, se construyen nuevos objetos de estudios,
nueves conceptos y nuevos valores. Estos elementos, a su vez, configuran nuevos “su-
jetos historicos de conocimiento”. El saber y el poder estan en relacion directa, interac-
tuando entre si. El poder tiene primacia sobre el saber, ya que da las condiciones de
posibilidad para el surgimiento de “un saber” determinado.

Entendemos asi, por “conciencia de identidad”, la elaboracién racional compleja de

la comprensién, percepcién y proyeccién de uno mismo -dentro de determinadas prac-
ticas sociales-, entre el pasado, el presente y el futuro, producto determinado por el

ejercicio del poder en una época determinada (“Episteme”). De esta manera, en la cons-
truccién de la identidad nacional, la Historia juega un doble papel. Por un lado es ella
misma producida con componentes de “descubrimiento” y otros de “invencién”. Se
escogen datos, se establecen conexiones que en buena medida se inventan de acuerdo
con los conocimientos previos, los intereses, las intenciones de los autores, las modas y
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muchas otras variables. Y, por otro lado, es “usada”. Asi, dentro del sistema educativo,
maestros y profesores “toman” la historia producida para “usarla” con el propésito de
ofrecer elementos para que las escuelas también contribuyan a legitimar cierto dispositi-
vo de poder: la construccién de una determinada identidad nacional.

En ese proceso también los docentes la recreamos. Recortamos cierta informacién,
la ofrecemos en un contexto y no en otro, proponemos reprocesarla de acuerdo con
diversos modelos didacticos a través de muy distintos ejercicios.

En este sentido, nos interesa preguntar: JEs apropiada la seleccién de contenidos
curriculares, textos y materiales diddcticos, a la hora de poder contemplar la integra-
cién de todas las identidades personales, sociales, raciales y culturales, en la propues-
ta de construccién del imaginario compartido con el cual identificarnos? jO en dicha
seleccién quedan excluidos ciertos grupos sociales y ciertos espacios sociales y cultu-
rales? ;Qué vinculaciones constitutivas se determinan en el imaginario colectivo local
/ regional a partir del dominio de un modelo identitario nacional? El modelo didactico
adoptado, a través del cual se articula la informacién con las actividades previstas, Jper-
mite que los nifios/adolescentes estudiantes se acerquen a la comprensién de la Histo-
ria, o solo promueven una adhesién irracional a ciertos esléganes”™

Aqui no hay que perder el referente epistemolégico de que los “hechos no hablan por
si mismos”, y que toda definicién de la realidad social es una “representacion social orien-
tada desde presupuestos valorativos e ideolégicos”, y que por lo tanto la transformadora
labor del docente, aqui propuesta, se enmarcaria en la de saber detectar e identificar dichos
supuestos, a los efectos de analizar su historicidad. Esto se deriva de entender que el
hombre no posee una esencia fija determinada de antemano, sino que se van construyen-
do a si mismo en el marco de sus relaciones interpersonales. Marx afirmaba que habria que
“prohibir eternizar en la naturaleza todo aquello que es producto de la historia”, ver lo
social sea explicado por lo social y solo por lo social”. La sola descripcién de las condi-
ciones objetivas no logra explicar totalmente el condicionamiento social de las précticas
sociales. Es importante rescatar el agente social que produce y representa las propias practi-
cas y a su proceso de produccién, no en cuanto individuo sino como agente socializado.

¢Por qué son tan disimiles las definiciones, posturas, sobre un mismo hecho o fené-
meno? ;Qué intereses subyacen en la construccién de un determinado ideal nacional?
¢Como descubrir los intereses en juego y describir al poder entre sus criterios? ;El mode-
lo identitario nacional argentino, atiende a la diversidad? ;Por qué no?

Estas preguntas nos obligan a asumir una permanente y rigurosa “autovigilancia es-
pistemolégica” de los marcos teéricos existentes y los de nuestra formacién académica.
¢Por qué el modelo positivista de “orden v progreso”, monopolizé hasta nuestros
dias la consciencia histérica nacional, a partir de argumentar el legitimo triunfo de la
“ilustracién civilizadora” de los grandes héroes, frente a la del “caudillismo barbaro”
de las masas ignorantes y desestabilizadoras del “Interior”? ;Por qué, en este contex-
to, se enfrentan posturas politicas sobre el origen y construccién de “nacionalidad
Argentina” y que implicancias tienen en la ensefianza de la “historia escolar”? ;Por
qué resulta marginal rescatar los particularismos identitarios de nuestras regiones,
ciudades, pueblos, y actores sociales olvidados? ;Qué consecuencias éticas produce la
omisién de todos los actores sociales y de otras miradas, en textos, curriculos y
planes y estrategias diddcticas en Historia vy Ciencias Sociales?

Josep Fontana plantea, que toda visién global de la Historia, constituye una “genea-
logia del presente”. Un Bartolomé Mitre, nos nuestra por tanto, no una Historia neutra,
sino mas bien una sucesién ordenada de acontecimientos que van encadenandose hasta
dar como resultado “natural” un pasado, que no es otra cosa que “su propia realidad
social”. Realidad, sabemos, en la que el politico, militar e historiador Bartolomé Mitre
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vive y protagoniza. Es asi posible visualizar, también c6mo, mientras se proyecta un
particular y positivo “proyecto social”, los obstdculos que se le opusieron a esta
evolucién, se nos presenten como “regresivos”, v las diferentes alternativas contesta-
tarias a ellas, como “utépicas”. En definitiva, consciente o inconsciente, el historiador
“justifica” de alguna manera su “proyecto social” en el que se inscribe su tarea. La
descripcién del presente sirve, casi siempre, para justificarla y racionalizarla, y con
ella, los elementos de desigualdad y explotacién, son legitimados por la racionalizg-
cién del orden establecido, asentada en una visién histérica y diddctica “adecuada” .

Entonces, ¢Es posible a partir de la recuperacién de la “memoria colectiva” de nues-
tras comunidades, -construccién de presentes sujetos sociales, atn viva y en gran parte
olvidada-, establecer ejes y/o contenidos en planes curriculares de docentes en Historia
y Ciencias Sociales, y a la vez que resulten ser transformadores procedimientos didacti-
cos, fundantes de una actitud investigativa de nosotros mismos, desafiantes al paradigma
reduccionista del pensamiento Gnico?

A continuacién expondré mi criterio y experiencia de cémo, con la Historia oral,
(investigacién de representaciones sociales e imaginarios sociales epocales), posibilitamos,
a mi entender, una real y transformadora forma de aprender significativamente en el aula,
*multidimencionandose” alumno/docente/discurso/realidad, en la toma de consciencia
como protagonistas de la Historia: Conociéndola, haciéndola y participando en ella.

Un salvataje epistémico y multidisciplinar de la Historia, a partir del
estudio de las representaciones e imaginarios sociales epocales

Rebelarnos contra el acartonado dato y contra el hecho histérico al estilo de vitrina
de anticuario (presencia fria y sin vida en unicos textos y extensas cronologias a memo-
rizar, junto al listado lineal de lejanos héroes-dioses modelos fuera de toda comprension
e identificacion presente), nos desafia a repensar la disciplina Historia y su didactica,
hacia su comprension significativa. En este sentido, la Historia Oral y los estudios sobre
las representaciones sociales, se nos presentan como un campo de posibilidad cientifica
y pedagégica (teérico-metodolégica) a la hora de poder, a partir de la “cotidianidad ” y
de los “imaginarios sociales locales”, promover un “salvataje epistémico de la Historia
tradicional, hacia una ciencia en construccién de la comprensién viva de la realidad.
Es decir, poder pensar la posibilidad de que a partir de su aplicacion, surjan nuevas y
variadas tematicas dentro de “olvidadas coyunturas histéricas”, “iméagenes perdidas” y
“memorias individuales” de un colectivo social tan heterogéneo e inexplorado, motiva-
dor por si mismo, de aprendizajes significativos. 3

Los testimonios orales (representaciones sociales”) de los sujetos histéricos vivos,
son la complementaria “materia prima” por excelencia para que, con el rescate de las
“subjetividades”, podamos recrear un paisaje inédito que la historia positivista ha me-
nospreciado. Combinando fuentes orales con lag periodisticas, documentales y ofras,
enriquecemos el reconstruido “imaginario social” de las g¢pocas. Aquellas “tendencias
de pensar de una determinada manera y no de otra” y de como se articulan los
discursos y préacticas sociales simultineamente. Cada sujeto-testimonio, como “unidad
de analisis”, resulta un caso a estudiar: Una “historia de vida”. Verdaderas fuentes vivien-
tes que junto a la identificacién de sus lenguajes (“estructuras de sentido”), hacen reco-
nocible una multiplicidad de “practicas”, que §t bien son discursivas de origen, ellas dan
cuenta de sus propias y particulares practicas .

Los fundamentos epistemolégicos y metodolégicos de éstos encuadres, nacen en la
idea del “investigador social” de Dilthey, reconocible como reproductor del lugar desde
el cual, otras personas, producen cultura, tratando de ponerse en sus “estados menta-
les”, ya que estos, promueven un resultado concreto: histérico-cultural. Mas que una
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necesaria biisqueda y formulacién de leyes universales explicativas, Dilthey marca el
inicio de una nueva manera de ver las Ciencias Sociales: “Comprender es comprender
a otros en tanto el otro es un sujeto como yo, no es un objeto” “Comprender es
“interpretar” contenidos subjetivos, es decir, de la capacidad de un sujeto de represen-
tarse, de tomar contacto con otros estados mentales”... “lo que uno ve reflejado de
una cultura, los productos culturales, a la esencia de esa cultura, a lo que los sujetos
que prgdujeron esos productos, tenian en mente, sus motivos, sus intenciones, sus
ideas” De esta forma, la “accién” ocupa el lugar de los “hechos”, y pasa a ser el eje de
casi todas las Ciencias Sociales. Federico Schuster nos amplia lo expuesto afirmando
que “...para hablar de los “hechos” uno no necesita meterse en las dimensiones sub-
Jjetivas de los actores, ya que su definicién, por si misma, supone la 9apacidad explica-
tiva, el rigor metodolégico y la objetividad del modelo positivista” .

El desarrollo y profundizacién de esta postura lo realiza Shultz, a partir del concepto
“procesos de socializacién”. El individuo es un individuo social, y como tal, la construc-
cién de su conciencia individual es social: la conciencia del otro no me es totalmente
ajena. “No puedo reproducir exactamente como ve el mundo cada uno de los otros
sujetos, pero en el curso de una investigacién, esta posibilidad no me es totalmente
ajena, porque comparo bdsicamente los modos de referirme al mundo de los otros
sujetos, porque me he formado en ellos. Mi pensamiento, mi conciencia, es una
consciencia compartida cop los otros miembros de la sociedad, en ese sentido hay
posibilidad de interaccién” ; “cotidianidad” y “ciencia”, tendrian para Shuliz, la misma
posibilidad de interaccién.

Con este inicial marco teérico se reformulan no solo nuestros objetivos educativos,
sino también nuestro posicionamiento epistemolégico frente al hecho histérico-social a
investigar, identificindonos como arte y parte en el proceso social de construccién
también social de la Historia, y recobrando asf en su pedagogia, la vida del contenido
curricular: la vida del hecho factico mortaja, del pasado por el pasado mismo. La consig-
na basica, desde este lugar epistemolégico, es empezar a concebir la metodologia de la
Historia Oral v de los estudios en representaciones e imaginarios sociales, como el
posible método pedagégico de un disefio de investigacién. Disefio que resultaria ser, el
“itinerario didactico” de nuestra practica escolar. Una distinta forma de “planificar”, méas
que “normativa”, “operativa”; es decir desarrollada desde su “funcionalidad” y “factibili-
dad” intrinsecas del proceso de investigacién social. Es decir, que la planificacién pasaria
a ser, entonces, un plan de trabajo a modo de un “disefio de investigacién”, una verda-
dera “caja de herramientas” predispuesta a ser acordada y modificada con los alumnos v
puesta en accién. Una accién que permita la bisqueda v descubrimiento de una inagota-
ble v desconocida, pero accesible, fuente de informacién; una accién que haga identifi-
cables las estructuras de sentido histéricas de los discursos de quienes en realidad fueron
y son los directos protagonistas; un contenido viviente, que por medio de preguntas,
resucita de la oscuridad curricular.

Ahora bien, esta experiencia nos alerté también de diferentes problematicas a tener
en cuenta y del grado de complejidad de este proceso: por un lado, el hecho de formular
y planificar la investigacién en un contexto que nos limita sélo a una recoleccién de
informacién y descripcién de hechos discursivos, no cambiaria en nada la tradicional
practica reduccionista-positivista, ni siquiera con formales ropajes constructivistas. Lo
transformador de la experiencia propuesta reside en la paralela accién “arqueolégica”
de “martillar” los contenidos, tanto en los diversos textos consultados, como en los
diferentes discursos de los sujetos, que de una manera u ofra estan involucrados y o se
relacionan. Implica, necesariamente, a la vez, interrogar el contexto histérico que no
solo los contiene sino que son factor de “causalidad”. Un empezar a re-aprehender lo
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aprendido, lo va visto, lo establecido; e intentar determinar el porqué tanto no se dice, y se
dice lo que se dice, gin perder sus referentes epocales. Cada sujeto-testimonio como “Plie-
gue” de la historia ', es pensado como un espacio ganado de posibilidades frente a los
estratos v pisos condicionantes de la sociedad a lo largo del tiempo. Vidas que, arraigadas
a profundidades visibles, cobran forma y movilidad en el espacio y en el tiempo y afloran
a través del discurso, haciéndose inteligible su realidad. La totalidad de las perspectivas
sociales se entredibujan, como en un “calidoscopio”, en una innumerable diversidad de
formas y colores, pero dentro de los limites y parametros de una cultura, de una época.
“No se trataria tanto de utilizar las entrevistas para averiguar qué ocurrié en el pasado.
Maés bien nos proponemos trabajar con los recuerdos, explorgr el impacto de experien-
cias pasadas en las identidades y en la vida de las personas” . La resultante seria la de
reconstruir, en tltima instancia, lo que Wittgenstein llama los “Juegos del lenguaje”, que
es reconstruir una totalidad de reglas que dan sentido a cada una de las afirmaciones. Una
afirmacién cualquiera tiene sentido, no solamente por aquello que nombra, por aquello de
lo que habla, sino también por el “uso en una comunidad”. Alli tiene sentido. “El lenguaje
es una construccién social y nosotros nos movemos dentro del lenguaje como al inte-
rior de una construccién social”... “el lenguaje representa inmediatamente una fo

de vida, con lo cual entender un juego del lenguaje es entender una forma de vida”

El lenguaije asi, es condicién de posibilidad del sujeto y del mundo, y nos constituimos
a partir de nuestro lenguaje. La conducta del hombre tiene sentido en el marco de un
horizonte ya confirmado por el lenguaje; v es por ello que accedemos a un lenguaje que
ya esta hecho. Esto es mucho més que una estructura preestablecida, por que hay una
cantidad de practicas que tienen que ver con este lenguaje y que solo las comprendemos
desde la misma préctica. Dijo Lévi Strauss: “...quien dice hombre dice lenguaje y
quien dice lenguaje, dice sociedad”. Para este autor, la lengua se convierte en
intérprete de la sociedad y, paralelamente, todo ser humano se constituye como sujeto a
partir de esta capacidad y de su inscripcién en un grupo social determinado.

Desde esta perspectiva, la Historia Oral y los estudios sobre representaciones e
imaginarios sociales, permiten reconstruir un nuevo piso por donde pararnos, incluir el
mundo subjetivo y disefiar la trama de un Imaginario social. Verdaderos agujeros negros
de nuestra memoria, legitimados, inconsciente y a veces conscientemente, por nuestra
actitud pasiva, contemplativa, convalidadora de sacrosantas e indiscutibles verdades pre-
fabricadas. La Historia deja de ser asi un relato fiel sobre el momento, pretendida coin-
cidencia exacta con lo que fue, con lo que pas6, con lo que es, es decir, una “desintere-
sada” y “desintencionalizada” descripcién “objetiva”, y por lo tanto “acabada” de los
sucesos. Si no méas bien y mucho mas, una Historia de “representaciones, a partir del
pensamiento presente por el cual se dirige al pasado”. En un “se ve” y un “se habla”, se
reproduce la vida y la forma de los sujetos histéricamente condicionados por sus estruc-
turas histéricas” . No solo descubrir la subjetividad que nos constituye sino analoga-
mente, comprender las estructuras histéricas constituyentes.

Las representaciones sociales en la constitucién
del Sujeto Histérico y los Imaginarios Sociales

Los nuevos encuadres tedricos de la complejidad “renuevan el analisis de la “cons-
ciencia colectiva” de Durkhein (1895) en la especificidad de las sociedades contempora-
neas modernas caracterizadas por la intensidad y fluidez de los intercambios y comunica-
ciones, el desarrollo de la ciencia, la pluralidad y la movilidad social” . Tampoco estan
ausentes en esta elaboracion los procesos de asimilacién y acomodacién de Piaget,
como las ideas de “cultura popular” trabajadas por Vigostky. Esto también se ve reflejado
en el campo tedrico de la psicologia sobre todo social: en el intento de definir “Repre-
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sentacién Social”, Moscovici sefiala “... la representacién social aparece como un
constructo cuya realidad es fdcil de atender pero cuyo constructo es dificil de captar”,
“constructos cognitivos compartidos en la interaccién social cotidiana que proveen a
los individuos de un entendimiento de sentido comtin de las experiencias en el mun-
do” “Son un set de conceptos, afirmaciones y explicitaciones que se originan en la
vida diaria en el curso de las comunicaciones interindividuales y cumplen en nuestra
sociedad, la funcién de los mitos y sistemas de creenciag.en las sociedades tradiciona-
les; son la versiébn contemporénea del sentido comin”

Su caracter social se desprende de la utilizacién de sistemas de “decodificacién” e
“interpretacién” proporcionados por la sociedad o de la proyeccién de valores y aspira-
ciones sociales. En tal sentido la representacién también es considerada la expresién de
un segmento social o de una sociedad determinada.

La representacién es producto y proceso a la vez: “En tanto producto debe conside-
rarse como pensamiento constituido que da cuenta de una visién de la realidad que se
comparte socialmente. En tanto proceso, debe considerarse como pensamiento so-
cialmente constituyente y generativo de nuegas representaciones al dirigir y guiar la
actuacién y comportamiento de los sujetos”  (Garcia, 1991: 17)

Desde un sentido estrictamente epistemolégico, campo que nos alertar4 de los supues-
tos tedricos basicos como para poder investigar, a la hora de trabajar las representaciones
sociales, es importante que todas estas concepciones aqui planteadas, parten de la afirma-
cién general de que la conducta del hombre, individual o grupal, no es pasible de una
experimentacién con un amplio poder de control ni manipulacién sobre los elementos
intervinientes. Es decir, que se sustentan en el hecho de que el hombre no est4 sometido a
la causalidad natural de un modo influyente. El hombre no posee una esencia fija determi-
nada de ante mano, sino que se van construyendo a si mismo en el marco de sus relaciones
interpersonales. Marx afirmaba que habria que “prohibir eternizar en la naturaleza todo
aquello que es producto de la historia”, ver lo social sea explicado por lo social y solo
por lo social”. La sola descripcién de las condiciones objetivas no logra explicar totalmen-
te el condicionamiento social de las préacticas sociales. Es importante rescatar el agente
social que produce y representa las propias practicas y a su proceso de produccitn, no en
amMomﬁwhmﬁm)mmmammmyxhhmm&mqpaxRdmmmmsbyaphwmﬁodeqm
“Los hechos no hablan por si mismos” (Bourdieu) ', asi entendemos al conocimiento como
una construccién social de la realidad social: una “representacién histérica de la historia”.

El objeto y el sujeto histérico de conocimiento del mismo modo que la “verdad”, se
construyen en funcion de las relaciones de poder, relaciones entre seres humanos, entre
practicas sociales. De esta forma, la “accién” ocupa el lugar de los “hechos”, y pasa a ser el
eje de casi todas las Ciencias Sociales. “Para hablar. de los “hechos” uno no necesita
meterse en las dimensiones subjetivas de los actores» , ya que su definicién, por si misma,
supone la capacidad explicativa, el rigor metodolégico v la objetividad del modelo positivista.

Coincidimos asi con Calsamiglia Blancafort quien en el editorial de junio de 1999 de
la revista Iberoamericana de Discurso y Sociedad: plantea “.. lo que el andlisis del
discurso devela es que mds alld de lo estrictamente verbal es importante saber quien
habla y la posicién que toma frente al interlocutor, la intencién con las que se dicen
las cosas y a quién se dirigen los mensajes...” “con el andlisis del discurso se pretende
poner de manifiesto y categorizar los elementos verbales y no verbales que actiian
como marcas e indicios del sentido de los enunciados en cada contexto histérico”.

Nos preguntamos asi: ¢Cémo los hablantes construyen (categorizan, califican, de-
finen, describen) sus representaciones sociales, desde las formas lingiiisticas, que emplean
para predicar textualmente algo, sobre las concretas précticas sociales? ;Cémo se refe-
rencian dichas prdcticas sociales en el discurso escrito v oral? JQué voces dominantes
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resuenan en estas alocuciones? ;Qué concepciones sobre el sujeto y el contexto, sus
condiciones de posibilidad histéricas locales / regionales? ;Cémo cada texto construye
su referente a partir de la puesta en funcionamiento de los significados lingiifsticos en el
proceso del discurso? ¢Esos significados son compartidos? ;Cémo y por quiénes?

Es importante remarcar que las representaciones cobran sentido en la medida que
pertamos del supuesto de “reconocer la naturaleza social del lenguaje y de sus relaciones
con el poder y con las formas del conocimiento” y de la necesidad de conocer algo
acerca de la manera en la cual funciona el lenguaje como mediador y factor constitutivo
de lo que percibimos en la realidad.

Desde importantes corrientes filoséficas y epistemolégicas (Wittgenstein, Vico, Brown,
y disciplinas sociales como la lingfiistica textual, analisis filostfico, teorfa de la comuni-
cacion v de la informaciéy, etno y sociolingiiistica, sociologia interaccional, entre otras
y la semiotica discursiva ), el lenguaje constituye la realidad en vez de, simplemente,
reflejarla. El lenguaje, en estos casos, no es conceptualizado como una ventana transpa-
rente hacia el mundo, constituye més bien un medio simbélico que forma y transforma
activamente el mundo. Asi, el lenguaje es el primer medio a través del cual los individuos
construyen socialmente su conocimiento de lo real, y los medios por los cuales son
atrapados en una red de significados sociales.

Michel Foucault contextualiza esta cuestién planteando en su ontologia filoséfica,
que desde que el hombre se unié con otros en sociedad, generd mitos y creencias que
intentan enfrentar la vida y explicar la realidad. La sociedad actual no escapa a estas
caracteristicas, pues en ella se entrelazan una serie de mitos, valores, prejuicios y
creencias, surgidas de las mismas y concretas préacticas sociales. La estructura antropo-
logica del “hombre”, es para Michel Foucault la conformacién histérica de una estruc-
tura de “finitud”. A partir de ese limite se constituye el hombre moderno (el cual nos
interesa aqui particularmente), obviamente no como “ser empirico”, sino como figura
“epistémica”. “El hombre es la conformacién epistémica propia de la finitud. No
serd va el ser racional, sino el ser vivo que trabaja y habla”. “ El hombre surge a una
vida que le es dada, es instrumento de una produccién que lo antecede, es un vehiculo
para palabras que existen previamente a él”. “La finitud del hombre se anuncia en la
positividad del saber”. "La vida, el trabajo y el lenguaje son fuerzas exteriores al hom-
bre. La historia imprime estas fuerzas en él, que llega a una vida que va estd dada, se
inscribe en un sistema de produccién vigente, accede a un lenguaje preexistente. Esta
historia no le pertenece, pero ingresa a ella. L se apropia de esa historia y convierte
su finitud (la del hombre) en su fundamento”~ “El hombre es una invencién reciente,
una figura que no tiene dos siglos, un simple pﬂggue en nuestro saber que desaparecerd
en cuanto éste encuentre una forma nueva™ . Aqui se hace presente otro concepto
relacional, ampliando el marco contextual de la representacién: “El Imaginario Social”.

El imaginario, como la palabra lo indica, se relaciona con la imaginacién, pero no es
lo mismo. La imaginacién es una facultad psicolégica individual que juega con las repre-
sentaciones. Las recrea. Inventa otras realidades posibles o imposibles. Es una actividad
creativa del espiritu individual. El “imaginario social”, en cambio, no es la suma de todas
las imaginaciones singulares. No es tampoco un producto acabado y pasivo. Por el

contrario es el efecto de una compleja red de relaciones entre discursos y précticas
sociales. El imaginario social interactia con las individualidades. Se constituye a partir de

las coincidencias valorativas de las personas. Pero también de las resistencias. Se mani-
fiesta en lo simbélico (lenguaje y valores) y en el accionar concreto entre las personas
(précticas sociales). No obstante, cuando el imaginario se libera de las individualidades,
cobra forma propia. Y por una especie de astucia del dispositivo se convierte en un
proceso sin sujeto. Adquiere independencia respecto de los sujetos. Tiene una dinamica
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propia. Se instala en las distintas instituciones que componen la sociedad. El imaginario
comienza a actuar como tal tan pronto como adquiere independencia de las voluntades
individuales. Aunque, paradéjicamente necesita de ellas para materializarse.

La gente, a partir de la valorizacién imaginaria colectiva, dispone de pardmetros
epocales para juzgar y para actuar. Pero los juicios y las actuaciones de la gente inciden
también en el dispositivo imaginario, el cual, como contrapartida, funciona como idea
regulativa de las conductas. Las conductas, por supuesto, las realizan las personas, pero
aspirando a ciertos ideales o modelos que se consideran dignos de ser seguidos. Esos
“paradigmas” son las ideas que regulan la educacién, las aspiraciones, las expectativas y
los valores éticos, estéticos, econdmicos, politicos v religiosos de una comunidad.

Ahora bien, no se debe pensar tampoco que un imaginario suscita uniformidad de
conductas. Sefala mas bien “tendencias” y refleja, casi como en un espejo, las situacio-
nes conflictivas. Proceso enmarcado, ademas, en una época de cambios profundos y
violentos, como la nuestra, donde a la vez, surgen acontecimientos que no estan regis-
trados todavia en la capacidad colectiva del juzgar. Esto en el mejor de los casos, produce
desconcierto v, en el peor, “exclusién”.

Frente a esta cuestion, la produccion filoséfica de Michel Foucault, se nos presenta
como una “ontologia histérica™ " : ontologia, porque se ocupa de los entes, de la reali-
dad, de lo que acaece; histérica, porque piensa a partir de los acontecimientos, de datos
empiricos, de documentos (Los antecedentes y consecuentes de determinados mensajes
discursivos, simbdlicos; de iméagenes, de ciertos conocimientos, saberes y valores que
circulan y legitiman en su trayectoria histérica). Es decir, en otras palabras, resulta ser un
encuadre tedrico para el andlisis y comprensién de “problematizaciones epocales”,
centradas en las “formas de subjetivacién como producciones histéricas, a través de
las cuales llegamos a ser lo que somos” “La l'gstor-ia continua es el correlato indispen-
sable de la fundacién fundadora del Sujeto

A partir de este encuadre, Foucault “trata de hacer una historia de los “a priori” que
se establecen en una época determinada”. Para realizar esta historia, parte de la nocién
de “problematizacién”, a partir del objeto de estudios elegido, se pregunta cémo vy por
qué, en un momento dado, estos objetos han sido problematizados a través de una
determinada préctica institucional y por medio de qué aparatos conceptuales. “La histo-
ria de la verdad, (“el se ve”, “el se dice”) es la histon'& de esas prdcticas, del proceso
que siguen, y del método con que se instrumentan”. _

Cada formacién histérica plantea sus propios cuestionamientos ;Qué puedo saber, o
qué puedo ver y enunciar en tales condiciones de luz y de lenguaje? ;Qué puedo
hacer, qué poder reivindicar y qué resistencias oponer? ;Qué puedo ser, de qué “plie-
gue” rodearme o cémo producirme como sujeto? Bajo estas tres preguntas, el yo no
designa un universal, sino un conjunto de posiciones singulares adoptadas en un “se
habla”, “se ve”, “se hace” frente, es decir, “se vive”.

Desde esta perspectiva las representacioxﬁ presentes recobran su sentido interno
cuando de una “investigacién arqueolégica”™ se orienta al anélisis a ciertos aspectos
culturales del pasado histérico, que haciendo referencias a épocas anteriores encontrare-
mos las “condiciones de posibilidad de la episteme actual”,

La implicancia pedagdgica: La “pregunta” como fundamento del proceso
de investigacién social y su consecuente puesta diddactica en Historia y
Ciencias Sociales

¢Cémo reconstruir a partir de las representaciones sociales el “imaginario social”,
es decir, las “formas de ser” (pliegues) de los sujetos? ;De qué forma interna y externa
nos involucra y nos afecta el proceso histérico de mi regién y de mi pais? JPor qué en
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cada uno de nosotros hay formas producidas por este movimiento social-cultural? ZEI
estudio de los testimonios orales hace comprensibles los condicionantes histéricos,
internos y externos, que hacen que nos podamos representar de una determinada ma-
nera y no de otra? ;Podremos encontrar respuestas a partir del andlisis e interpretacion
del “juego de lenguaje” de los sujetos, de por qué decimos lo que decimos, en definiti-
va, somos lo que somos? ;Cudles han sido los pisos o estratos que han incidido, y atin
inciden, directa e indirectamente, en la conformacién de nuestro Pliegue social actual?

Esta bateria de preguntas motivadoras apunta a aquello que tiene que ver con el
“nosotros” a partir del “otro”. Problema sustancial, porque obviamente siempre tendra
que ver, con aquello que nos resistimos en ver, ya sea porque nos protege, nos estabiliza,
es obvio, y por lo tanto es incuestionable.

Si bien, el conflicto cognitivo generado por esta trama interrogativa nos desestabili-
za, recrea a la vez el espacio de posibilidad de un acuerdo consciente. Docente y alum-
nos investigadores compartimos en el desarrollo una demanda existencial posible a valo-
rar: o como decir, una trama de intereses, sin perder identidad referencial ni significativi-
dad histérica concreta. Encuentro vivencial seguramente expresado en el compromiso
actitudinal con la realidad en tantas “formuladas expectativas de logro”. “Somos el
punto de partida y llegada de nuestros propios viajes en el tiempo y en el espacio”.

¢El proceso histérico familiar, local / regional, el nacional y planetario, marcan hoy
nuestra “forma de ser”, nuestras diferencias sociales, econémicas, ideolégicas v cultura-
les? ;De qué manera “el poder” (entendido en todas sus dimensiones) en su ejercicio
histérico condiciona cada acto de la memoria, y como explicamos su estructuracion;
aquellas marcas y huellas que ha dejado en cada argumento?

En este sentido hacer una investigacién histérica, es estar en la investigacién, mirar
desde donde preguntar, mi propio contexto, mi propia historia; deconstruir la construccion
social del olvido, los residuos, las huellas presentes dgl pasado. “Poder mirar lo que no se
mira, es poner en crisis nuestro propio terreno” . El abordaje de nuestra particular y
compleja realidad social y educativa requiere asi de un periddico ejercicio epistemolégico
de “descentrar” nuestra visién, percepcion y definicién cotidiana de nuestra posicion, de
nuestras propias practicas sociales, despejando nuestras valorizaciones subjetivas, que casi
siempre operan como mecanismo o dispositivo de “naturalizacién” de gran parte de los
problemas socio-hitéricos y educativos, sobre todo, del grado de condicionamiento epocal
y disciplinar, sobre nuestra vision institucional y pedagégica didactica, en las que estamos
inmersos. Esto implica re-pensarnos desde otros lugares tedricos, e identificar los supues-
tos valorativos detras de nuestras propias précticas y discursos, nuestros planes y metodo-
logias, en definitiva nuestras posiciones, funciones e intereses en el campo educativo.

;Qué me dicen los pisos del pasado que estén en mi presente? ;Cémo desconstruyo
los lenguajes? ;Desde dénde se pregunta? ;Coémo diferencio las distintas subjetividades
en el andlisis de los testimonios orales?

Por un lado, desde lo especificamente disciplinar, la Historia dejaria de ser asi “el” v
“finico™ relato sobre el momento, pretendida coincidencia exacta con lo que fue, con lo que
pasd, con lo que es, con solo héroes como protagonistas, es decir una “desinteresada” y
“desintencionalizada” descripcién “objetiva”, y por lo tanto “acabada” de los sucesos; si no
mas bien y mucho més, una Historia de representaciones, a partir del pensamiento presente
por el cual se dirige al pasado. En un “se ve” y un “se habla”, se reproduce la vida y la forma
de los sujetos histéricamente condicionados por sus estructuras: “pisos epistemolégicos”.

Por otro lado, desde nuestra concepcién de ensefianza aprendizaje, la Pedagogia
dejaria de ser asi, “el” y “(nico” procedimiento o camino ha seguir; pretendida, adecua-
da y homogeneizadora adecuacién a las expectativas del docente, casi siempre ajenas a
las diversas necesidades y problemaéticas concretas de los sujetos de aprendizaje.
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¢Cémo me puedo representar como un Pliegue —estructura estructurada y estruc-
turante? ;Por qué en mi hay formas producidas por movimientos histéricos? ;Cémo
hacemos comprensibles los condicionantes histéricos, internos y externos, que hacen
que nos podamos representar como Pliegues sujetados?

Desde esta experiencia las implicancias epistemolégicas/pedagdgicas de la perspec-
tiva tedrica de Michel Foucault, como afirmamos anteriormente, nos permiten una ac-
cién “arqueolégica” de “martillar” los diferentes discursos, tanto curriculares oficiales,
programaticos institucionales, planificaciones docentes, como las estructuras argumen-
tales de contenidos y teorias de las mismas Ciencias Sociales, en el intento de re-
significacién en su estructura de sentido interna e histérica; poner en crisis la tradicién,
lo consagrado oficialmentg; establecer un nuevo “Piso”, un nuevo arraigo por donde
empezar a re-aprehender.

Ahora bien, paralelamente de este proceso de “desconstruccion creatica” planteada,
se desenvuelve un reconocimiento de la realidad social por el momento objetivada y
contextualizada, en cual estamos inmersos, profundizando el anélisis del entorno y avan-
zar ascendiendo a nuevos niveles de aproximacion a la comprensién y complejidad
relacional. Es decir, poder discriminar procesos paradéjicos con procesos que permitan
profundizar abstracciones que diferencien la simple apariencia exterior de los hechos de
su multiplicidad causal. ¢Desde que perspectivas tedricas se ve abordado el tema del
hombre y su realidad social? Es decir poder trabajar actuales y potentes encuadres
tedricos como para hacer entendible el proceso histérico de la humanidad, desde dife-
rentes posturas. JPor qué son tan disimiles las definiciones, posturas sobre un mismo
hecho o fenémeno? ;Qué interese subyacen? ;Cémo descubrir los intereses en juego v
describir al poder entre sus criterios?

Cada teoria da cuenta de yn piso discursivo en particular, pensado por Foucault
como un sistema de “archivo”™ , conjunto de enunciados histéricos de los que surgen
tanto las cosas como los acontecimientos. “Desconstruir” dicho archivo es construir la
comprension de las prdcticas sociales mismas, las tendencias de ciertas regularidades
en cada época y el ejercicio del poder como regulador del “discurso verdadero”.

No obstante, y reafirmando toda visién dialéctica de la propuesta a la hora de no
llegar a relativizar el abordaje de la realidad por extremo con solo pura y exclusiva subje-
tividad, se suma la labor teérica de poder “naturalizar el uso” de categorias de anélisis
como “puentes explicativos” para la lectura e interpretacién de la totalidad v la comple-
jidad multicausal, poco y nada trabajada en los modelos explicativos adolescentes. Tran-
sitar en momentos de “objetivacién”, en términos de re-confirmar y reforzar categorias
de andlisis del horizonte teérico del “materialismo histérico”, y de la escuela de los
Annales que por el momento, si bien no son las tnicas, siguen siendo fundamentales
como horizonte de explicacién histérica causal de la realidad social. A partir de ellas, sin
por que dogmatizarlas, podemos llegar a promover su reinterpretacién, la generacion de
nueva teoria, en los casos que se fundamenten convenientes para determinados fenéme-
nos de la realidad. ;Se hace comprensible basicamente la realidad social a partir del
estudio de su “proceso de formacién econémico social”? ;Por qué el estudio del
origen y desarrollo del “Modo de Produccién Capitalista”, puede hacer comprensible
las variables que determinan nuestra realidad social y establecer asi las problemdticas
del actual sujeto histérico? jPuedo representar mi propio Pliegue sin analizar los
condicionantes de mi propio modo de produccién capitalista, por el cual contiene mi
presente en su pasado? ;Puedo comprender muestro lugar en el mundo sin una
mirada de largo alcance, a través del interjuego de los diferentes tiempos histéricos
(Corto o Politico — Largo o Social y -extra largo o estructural, econémico social)?

Remarco asi que, con este marco epistemolégico, por un lado vy este marco tedrico
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de la historia; conjuntamente, docentes y alumnos, no perdemos identidad referencial ni
significatividad histérica concreta a la hora de interpretamos en la légica de que confor-
mamos un lugar dentro de una estructura productiva determinada, no ajena ni abstracta,
sino real-vivencial mentado un compromiso actitudinal con la realidad en tantas formu-
ladas expectativas de logro.

En definitiva, a través de la “pedagogia de las preguntas”, “bombardear” el “objeto”
ausente o disfrazado y reconstruir sus significantes histéricos. El contenido estructurante
problema cobra de esta manera, -y en si mismo- un sentido transformador, “procedimen-
tandose”, por asi decirlo, a la médula misma actitudinal de los concretos protagonistas:
alumnos y docentes, con cuya experiencia son producto y parte de la Historia. Desacti-
vando, como a mi me gusta decirles a mis alumnos, a modo de “misién imposible”, los
intereses que estan en juego a la hora de actuar y definir la realidad social; no como un
mero espacio en la planta horaria de todas las semanas, con contenidos lejanos y frios
de solo cronologia, cartografia y libros como “anticuarios”. Esto pretende ser el promo-
ver en el aula, el espacio de autonomizacién del conocimiento, tanto como consecuen-
cia, la autonomizacion del aprendizaje. Las categorias cobran sentido, cobran vida.

El proceso de investigacién como procedimiento
didéctico credtico de desconstruccién y construccion histérica

Como es evidente, el objetivo pedagdgico de esta propuesta didactica se centraliza
en el accionar docente desde el plano de lo procedimental, ya que la reflexién epistemo-
légica de las teorias y metodologias a utilizar, y de las producciones histéricas propia-
mente dichas, son promovidas, de hecho, por el desarrollo de la investigacién socio-
histérica de los supuestos ideolégicos valorativos e histéricos de dichas teorias y repre-
sentaciones sociales. Se materializa asi en esencia, una “pedagogia de la pregunta”, y no
solo de las respuestas; una pedagogia de la i6n, no solo de la transmisién; una
pedagogia, en definitiva, de la complejidad ~, mas que de la simplicidad. Por ende, se
desnaturalizaria la versién histérica escolarizada, a partir de la comprensién histérica, don-
de el analisis epistemolégico privilegie la posibilidad de descontruccién y rereconstruccién
de la tradicién curricular/disciplinar. Es en otras palabras, un contenido procedimental en
esencia “multidisciplinar” de la Historia. Tal vez mas una “sociologia de la Historia”, que
Historia propiamente dicha, donde la “investigacién” socio-histérica, representa el curso
de accién esencial del doble proceso “autocomprensivo: de “identificar los supuestos valo-
rativos e histéricos de las historias (vigilancia epistemolégica), de contextualizar a partir del
uso de categorias histéricas explicativas/causales, y el proceso pedagégico-didactico, a la
hora de cobrar sentido v significatividad presente el valor de aprender/aprender”.

La resultante préctica o didactica es la “dialectizacién” de contenidos “conceptuales
estructurantes-problematizados” (vivos), los “conceptuales seleccionados y jerarquiza-
dos” (@ modo de subproblematicas relacionadas), los “procedimentales especificos” (méas
vinculados a las actividades concretas) y los “actitudinales”, junto a la investigacién
como el “saber hacer”, que permita una confrontacion entre dichos contenidos entre si
con la realidad social (transposicién didactica). De esta manera, todas los contenidos
estructurantes empleados se conciben, en su sola formulacién, como “problematizacio-
nes sociohistéricas”, cualidad en si misma que opera como recurso metodolégico funda-
mental a la hora de su aplicacién y tratamiento, procedim%tandose su complejidad
interna. “Investigar asf es hacer consciente nuestro Pliegue™ " .

Hacer una investigacién, desde esta perspectiva, es estar en la investigacién, mirar
desde donde preguntar, mi propio contexto, mi historia; desconstruir la construccién
social del olvido, los residuos, las huellas: es poder mirar lo que no se mira, es poner en
crisis nuestro propio terreno .
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El proceso de investigacién se entrecruza con el didactico: El “pliegue” de esta manera
resultaria ser el formato y espacio teérico/didactico que motiva la habilidad artistica de los
alumnos, para cerrar la investigacién en un proceso de sintesis temporo-espacial de la
realidad estudiada. Se logra asi un interesante producto visual de lectura holistica, facilitan-
do el entendimiento y haciéndolo méas interesante y atrayente. Es asi como la informacién
se presenta y difunde en un nuevo formato de contenido teérico, por un lado y la técnica
de proyeccién de transparencias, la expresién de creatividad. Reemplazando la vieja y
tradicional linea histérica, la realidad se nos presenta como una red de acontecimientos,
fenémenos y cotidianas construcciones que cobran movimiento y que se presentan direc-
cionados en distintos y fundamentados caminos. Los hilos de lo investigado se recrean en
las transparencias a través de miltiples enlaces, hilvanando cada “piso” o etapa histérica,
en un sentido de “archivo”, a la manera de como Foucault lo define “un conjunto de
enunciados histéricos de los que surgen las cosas y los acontecimientos”.

Las amplias posibilidades de diagramacién didactica del Pliegue, son las de poder re-
crear la desconstruccién de dicho archivo, para comprender asi la disposicién de las prac-
ticas sociales mismas, las tendencias de ciertas reqgularidades histéricas reconocidas a fra-
vés de la aplicacién de extrafias formas y diversos colores; hechos y épocas que no se
exponen en linealidad, sino que aparecen como figuras orientadoras v bloques movibles en
representaciones espaciales. Los poderes y su ejercicio histérico, se mediatizan y entrecru-
zan en movimientos multidireccionales, atravesando a sujetos como primarios puntos que
se originan, se abren, se expresan y recobran en su espacialidad histérica y su profunda
significatividad; v las dilatadas o espesas franjas de cambios y duraciones que a través de las
épocas se instalan, soportan lejanas estructuras v en ocasiones, a partir de las acciones
humanas, rompen algunos limites del tiempo, aflorando de alguna forma, en nuestros dias.

Sin dudas, es solo llegando a la instancia final del proceso de investigacién, donde
podemos los docentes de Historia y de Ciencias Sociales, afirmar y comprobar que
(después de tanto fundamentar y andar, caminar v desandar, revisar y volver avizorar
cierto horizonte de cosas, decidir y a veces dar marcha atras) se logré, méas que definir los
campos del conocimiento deseado, recrear el escenario de integracion, construccién v
materializacién concreta de un conjunto completo de procedimientos que apuntaran al
producto creativo del “aprehender lo aprendido”.

Cuando los sustantivos espacios de participacién y confrontacién final, integracion
y debate, elaboracion y recreacién de los resultados, se vuelcan en la mesa, el conjunto
de contenidos empieza a cobrar vida. Y son ellos, los alumnos, en la “cocina de la
investigacion”, los que disefian y amasan este proceso.

Compleja y mas rica, resulta ademas, esta alternativa teérico-metodolégica para la
motivacién, la movilizacién y la apropiacién significativa del conocimiento en su misma
esfera productiva. Es decir, que constituye a la vez, una forma de indagar la subjetividad
de los procesos histéricos, y un doble protagonismo: el de poder vernos involucrados en
la realidad como sujetos-objetos histéricos v artifices conscientes y fundamentados del
proceso de construccién del conocimiento.

A pesar de advertir dificultades en el uso y aprovechamiento del material obtenido
por las entrevistas, congeniamos con la idea principal acerca de que la historia oral sirve
principalmente para dar voz a los sin voz, a los que la historia oficial ha olvidado. “La
historia oral v las investigaciones basadas en representaciones e imaginarios sociales,
no son producciones que simplemente definan la voz del pasado, sino que implican
un registro vivo de la interaccién completa entre el pasado y el presente con cada
individuo y la sociedad. Nos brinda, entonces, una herramienta poderosa para descu-
brir, explorar y evaluar el proceso de construccién de la memoria histérica: cémo las
personas comprenden su pasado, cémo conectan experiencias individuales vy sus con-
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textos sociales, cémo el pasado se trasforma en parte del presente, gémo las perso-
nas lo utilizan para interpretar sus vidas y el mundo que les rodea”.

Esta es en definitiva, el espiritu valorativo y actitudinal, por el cual se orienta la
basqueda, al recolectar y analizar los testimonios, recrea una inolvidable experiencia de
reconstruir el pasado de las cosas y los sujetos presentes de nuestra cotidianidad, por un
lado, v llegar a la sintesis empética de sentirnos los que hacemos la historia, reconstruc-
tores de realidades, que si no fuera por que develamos sus secretos, estas historias, de no
ser por la oralidad, mueren en el olvido.
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